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RESUMO

Pensar a educacdo, sem estabelecer relacdo com os meios de comunicacdo, passou a ser obsoleto.
Ainda hoje, muitos profissionais de comunicagdo e educagdo ndo sabem, com clareza, como a conexao
entre as duas éreas se constitui num fator fundamental para a compreensdo da formagao cultural e
educacional dos individuos inseridos na chamada era do acesso®. Este artigo apresenta algumas
consideracOes sobre a interface comunicagdo-educacédo, além de apontamentos sobre duas vertentes
tedricas que discutem o papel do receptor no processo da comunicagdo. Para os pesquisadores da
teoria funcionalista, o receptor é passivo, por isso ndo oferece resisténcia as mensagens recebidas
através dos meios de comunicagcdo de massa. J, sob a perspectiva dos estudos latino-americanos, a
recepcao é um processo complexo e que necessita ser investigada a partir das mediagdes incrustadas na
cultura da sociedade. O largo crescimento da oferta de cursos através da Educacgdo a Distancia (EaD),
agregado a expansdo dos meios de comunicagdo de massa, se apresenta como uma oportunidade para
a reflexdo sobre tais estudos. Nesta modalidade de ensino, a figura do receptor tem condig¢des ainda
maiores de ser um sujeito ativo, autbnomo e produtor de conhecimento.
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RESUMEN

Pensar en la educacion sin establecer relaciones con los medios de comunicacion se ha convertido en
obsoleto. Aun hoy muchos profesionales en las areas de comunicacion y la educacion no se sabe
claramente como la conexion entre las dos zonas es un factor que es crucial para la comprension de la
formacién cultural y educativa de las personas mencionadas se insertd en el acceso. Este articulo
presenta algunas consideraciones sobre la interfaz de comunicacion-educacion, y las consideraciones
tedricas en dos partes que discuten el papel del receptor en el proceso de comunicacion. Para los
investigadores de la teoria funcionalista receptor es pasivo, por lo que no ofrece ninguna resistencia a
los mensgjes recibidos a través de los medios de comunicacion. Bajo la perspectiva de los estudios
latinoamericanos, la recepcion es un proceso complejo y que debe ser investigado a partir de
mediaciones embebido en la cultura de la sociedad. H crecimiento de la amplia gama de cursos a través
de la Educacién a Distancia (EAD), sumado a la expansion de los medios de comunicacion, se presenta
como una oportunidad para reflexionar sobre este tipo de estudios. Este tipo de educacion, la figura del
receptor puede ser incluso mas de una persona activa, independiente y productor de conocimientos.
Palabras-llave:Educacion a distancia.Recepcioén.Comunicacion.

% Termo utilizado por Jeremy Rifkin na obra A era do acesso (Makron Book, 2002).



COMUNICACAO E OUTRAS ALFABETIZAGCOES

Os muros que separavam a associacdo dos conhecimentos reproduzidos pela escola
formal e as experiéncias midiaticas, as quais somos submetidos cada vez mais cedo, estao
dando lugar a novos olhares que permitem a reflexao sobre a interface comunicagao-educacao.

Para alguns autores, como Huergo (apud BAGCEGA, 2006), as mutacBes ocorridas no
processo de alfabetizacdo ilustram a ampla interferéncia da midia na formacéo das criangas. Ao
longo da Histéria, a escrita foi fundamental na organizacdo politica, social, econémica, na
organizacdo juridica e na administracdo do Estado da era moderna. Porém, nos ultimos anos o
processo tradicional de alfabetizacdo tem sido colocado em segundo plano, em detrimento do
que o autor chama de alfabetizagbes pds-modernas, caracterizadas, entre outras coisas, pela
oralidade secundaria resultante da comunicacdo generalizada da sociedade dos meios de
comunicagao.

Neste cenério de transicdo, surge o que Huergo chama de alfabetizacdo mditipla. A
sociedade, portanto:

ndo é mais transparente (mais consciente de si mesma), e sim, mais complexa, opaca
e cadtica; os meios dissolveram os pontos de vista centrais, 0s grandes relatos e
contribuiram para a explosdo e multiplicacgdo de diferentes visdes de mundo
(HUERGO apud BACCEGA, 2006, acesso em: 12 dez.2006).

Evidencia-se, portanto, a dissolugdo de referenciais e padrdes. Maria Aparecida Baccega
(2006) relata a disputa entre os meios de comunicagdo e as tradicionais agéncias de
socializagdo (escola e familia) pela “hegemonia na formacdo de valores, na conducdo do
imaginario e dos procedimentos dos individuos/sujeitos”.

GComo os individuos recebem grande carga de informacges oriundas dos meios de
comunicacdo de massa e isto esta impregnado na formacao cultural, a escola passa a lidar com
publicos que ndo atuam socialmente como em épocas anteriores. Os novos agentes chegam, as
carteiras das escolas, dotados de novos saberes e diferentes formas de pensamento. Foram
introduzidos na educacdo, diante de novas légicas e sentidos que eclodem por meio do radio,
televisdo, computador, materiais impressos e aparelhos de telefone celular. O campo
comunicagao-educacdo surge nesse ambito do simbdlico/real, diante da busca pela hegemonia
(BACCEGA, 2001, p.07).

A relevante questéo pode ser vista como um desafio para educadores e alunos. se 0s
estudantes estdo constantemente em contato com a midia em geral, ndo ha como excluir esses
elementos do processo ensino-aprendizagem. Na pratica, isto ndo significa o uso mecanico dos
meios de comunicacdo de massa na escola, como um artificio para preencher o tempo vago dos
estudantes ou para acalmar os animos de alunos inquietos ou 0ciosos.

Torna-se necessario conhecer a importancia da midia ndo apenas como simples difusora
de informagdes, mas como espaco de circulacdo de bens simbolicos em constante mutacéo e
valoracéo.

Os meios de comunicacdo podem promover a aprendizagem, mesmo sem a tradicional
l6gica que mantém o professor que “ensina’ e o estudante que “aprende” o que lhe é
repassado.



O processo de recepcdo também se apresenta como espago de producdo de
conhecimento e, por isso, merece nossa atencdo. Os novos aprendentes sdo receptores, mas
ndo meros depositarios. Este é um desafio que surge para educadores e alunos na atualidade.

DA ONIPOTOTENCIA DOS MEIOS A NEGOCIAGAO DE SENTIDOS

Vérias teorias e esquemas ja foram formulados com o objetivo de dar conta da
complexa atuacdo dos media na sociedade. Alguns apontamentos ndo foram amplamente
difundidos entre os estudiosos da &rea, mas alguns paradigmas persistem e sdo importantes
para a compreensao do pensamento dos autores contemporaneos.

Uma dessas teorias, a teoria hipodérmica ou bullet theory, emerge dos estudos do
cientista politico americano Harold D. Lasswell (1902-1978), que partiu do pressuposto de que
durante a Primeira Guerra Mundial, os meios de comunicacdo foram utilizados
instrumentalmente para manipular e envolver a populacdo envolvida nos combates. Lasswell
preocupava-se com a atuacao dos emissores, conteudo das mensagens, analise dos meios, da
audiéncia e dos efeitos (WOLF, 2001, p. 29). Segundo essa vertente, 0s meios de comunicacio
eram onipotentes e onipresentes, manipulando receptores homogéneos, isolados, amorfos,
sem cultura originaria e membros de uma sociedade de massa. A psicologia das massas de Le
Bon, o behaviorismo de Watson e os estudos sobre o reflexo condicionado de Paviov deram
sustentacdo ao modelo comunicativo desta teoria, baseado no estimulo-resposta.

Outras correntes tedricas surgiram apos os estudos lasswellianos, mas, ainda hoje, o
pensamento de Lasswell permeia as opinifes sobre o poder da midia. Quando nos remetemos
ao ambiente escolar, ainda encontramos muitos educadores resistentes ao uso dos meios de
comunicacgao, especialmente a televisdo, em sala de aula. A linguagem, o movimento, 0 som e a
cor e a dindmica das imagens da TV parecem ndo combinar com o ensino formal. Tal postura
acaba por disseminar o ja conhecido discurso de que a televisdo destroi os bons costumes e a
moral ensinados pela escola, familia ou Igreja. E o que diz Orozco:

Fala-se com certa familiaridade que os MCM e em particular a televisdo (TV) sdo uma
‘escola paralela’. Uma escola ‘sem licenca para ensinar’ que se instalou nas
sociedades contemporaneas, de maneira definitiva, e que ameaga as funcgles e
objetivos de outros agentes e institui¢des ja legitimados. (OROZCO, 1997, p.57).

Gontrapondo a vertente funcionalista, outras pesquisas averiguaram que 0 processo
comunicativo ndo é tdo simples como o concebido pela teoria hipodérmica. Pesquisadores
passaram, entéo, a repensar o que de fato ocorre quando a mensagem sai da sua origem e
atinge o seu alvo. E quando o receptor deixa de ser visto como passivo e passa a ser
reconhecido como sujeito.

Conforme Baccega, 0s estudos em recepgdo ndo constituem um novo lado da
comunicacdo, mas apenas uma nova perspectiva que vem sendo desenvolvida nas Ultimas
décadas. Para ela, “(...) quando tratamos da recepcdo, estamos tratando também do outro
polo: o da emissdo. S5 o encontro dos dois elementos constitui a comunicacdo” (BAGCEGA,
1998, p. 07).

E na América Latina que surgem os primeiros olhares sobre o tema recepgdo em
comunicacdo. Um dos expoentes nestes estudos € o espanhol, naturalizado colombiano, Jesus
Martin-Barbero que discute a recepcdo ndo como uma etapa do processo comunicativo, mas



sim como um lugar novo (grifo do autor) de onde se deve repensar 0s estudos na area
(MARTIN-BARBERO, 1995, p.39).

Enquanto os norte-americanos pretendiam transformar a comunicagdo em uma
disciplina prépria, uma ciéncia afim, Barbero propde o abandono do objeto (Géncia da
Gomunicagdo) para ganhar o que ele chamou de campo da comunicagdo. Isto porque, na
Europa e na América Latina dos anos 60, 0s processos de comunicagdo massiva tiveram inicio a
partir das disciplinas das Géncias Sociais, como a Economia, Histéria e a Semidtica (RABELO,
2002).

O foco dos fenbmenos envolvendo a sociedade e a sua relacdo com 0s processos
comunicacionais levou Martin-Barbero a uma ruptura com o modelo mecéanico funcionalista,
considerado por ele um esquema debilitado:

Entendo modelo mecanico como sendo aquele em que ndo ha nem verdadeiros
atores nem verdadeiros intercAmbios. E 0 modelo em que comunicar é fazer chegar
uma informagdo, um significado j& pronto, ja construido, de um pélo a outro. Nele a
recepcdo é um ponto de chegada daquilo que ja esta concluido (MARTIN-BARBERO,
1995, p. 40).

Este conceito reducionista da comunicagdo, segundo O autor, provoca uma grave
confusdo epistemoldgica, na qual o sentido da mensagem estaria ocupando o lugar central do
processo, em detrimento do sentido do processo e das préticas de comunicagdo na vida das
pessoas. Por este angulo, o eixo central seria, portanto, “as intencbes do emissor e suas
expectativas quanto ao receptor que o espera’ (MARTIN-BARBERO, 1995, p.40).

Na compreensdo da pratica da comunicacdo entre os individuos e nas mediagdes, € que
o receptor deixa de ser um simples depositario. Agora, ele passa ativamente a ser um agente
que negocia sentidos diante das inmeras mensagens que recebe e, portanto, dialoga com o0s
produtores dos contetdos a partir de sua cultura. De acordo com Nilda Jacks, a mediacao

[..] pode ser entendida [...] como um conjunto de elementos que intervém na
estruturagdo, organizagdo e reorganizagdo da percepcdo da realidade em que esta
inserido o receptor, tendo poder também para valorizar implicita ou explicitamente
esta realidade. As mediagdes produzem e reproduzem os significados sociais, sendo o
“espago” que possibilita compreender as interagdes entre a producdo e a recepgao.
(JACKS apud PIRES; RIBEIRO, 1999, acesso em: 12abr. 2009).

Barbero (1995) enumera as anacronias, a heterogeneidade das temporalidades, as
novas fragmentacdes sociais e culturais como algumas das mediagdes fundamentais para a
compreensdo da recepcdo. Ao pensar arealidade do povo latino-americano, o tedrico inseriu o
povo, suas préticas, gostos, histéria e cultura como quesitos intrinsecos ao estudo do processo
comunicacional.

Todavia, 0 autor exclui 0s extremos conceituais. Ao negar a total agdo manipulatéria de
emissores sobre receptores, ele ndo quis dizer que o receptor pode fazer o que quiser com a
mensagem recebida. Para Barbero, € necessario saber como se da a producdo dos conteldos,
que sdo construidos com bases em estudos que investigam a audiéncia:

[...] boa parte da recepcéo esta de alguma forma né&o programada, mas condicionada,
organizada, tocada, orientada pela producéo, tanto em termos econdmicos como (Sic)
em termos estéticos, narrativos, semiéticos. Ndo ha uma mao invisivel que coordena



a produgiio com a recepcio. Ha cada vez mais investigagbes, mais saberes. (MARTIN-
BARBERO, 1995, p.56).

Ocorre que ha limites para a atuacédo de receptores e emissores. Enquanto os meios de
comunicagdo procuram atrair e conquistar publicos, ha individuos que recebem mensagens de
acordo com suas vivéncias e percepgdes do mundo, tendo como pano de fundo as complexas
transformacdes e forgcas sociais.

EDUCACAO E MEIOS DE COMUNICAGCAO DE MASSA

A aproximacdo entre os campos da comunicacdo e da educacdo parece ainda mais
evidente quando o assunto é Educacdo a Distancia. Entre os pesquisadores da érea, néo existe
um consenso sobre o conceito de EaD. Entre as varias defini¢des, Belloni cita algumas delas:

Educacdo a distancia se refere aguelas formas de aprendizagem organizadas, baseadas
na separacao fisica entre os aprendentes e o0s que estéo envolvidos na organizacdo de
sua aprendizagem. Esta separagéo pode aplicar-se a todo o processo de aprendizagem
Ou apenas a certos estagios ou elementos deste processo. Podem estar envolvidos
estudos presenciais ou provados, mas sua fungdo serd suplementar ou reforcar a
interacd@o predominantemente a distancia (MALCOM TIGHT, 1988 apud BELLONI, 2001,
p.26).

Para Cropley e Kahl, a EaD privilegia a aprendizagem individualizada do aluno:

[Educacdo a distancia] é uma espécie de educacdo baseada em procedimentos que
permitem o estabelecimento de processos de ensino e aprendizagem mesmo onde
ndo existe contato face a face entre professores e aprendentes — ela permite um alto
grau de aprendizagem individualizada (CROPLEY e KAHL, 1983 apud BHLONI, 2001, p.
26).

Ao contrério do que parece, a EaD néo € recente. Para Jodo Roberto Moreira Alves, a
EaD teve origem no século XV, com a invenc¢do da imprensa por Guttenberg. O invento permitiu
areproducédo de textos, tornando desnecessaria a presenca dos alunos nas escolas para ouvir a
leitura dos livros que, até entéo, eram caros e inacessiveis a plebe. Segundo Alves, “conta a
histéria que as escolas da época de Guttenberg resistiram durante anos ao livro escolar
impresso mecanicamente, que poderia fazer com que se tornasse desnecesséria a figura do
mestre” (ALVES, 2008, acesso em: 12 abr. 2009).

Ja no século XIX, ha registros de cursos a distancia em diferentes paises. Suécia (1883),
Inglaterra (1840), Alemanha (1856) e nos Estados Unidos (1874).

No Brasil, o Instituto Universal Brasileiro € considerado a instituicdo particular mais
antiga a manter cursos por correspondéncia, com inicio em 1941. Posteriormente, outras
instituigdes foram criadas no Brasil, como o0 Centro de Estudos Regulares (CER), fundado em
1981, o qual permitia que criancas, cujas familias se mudavam temporariamente para o
exterior, continuassem a estudar.

Os materiais impressos na EaD também foram utilizados pelo governo através do
projeto LOGOS orientado para a formagéo de professores leigos (1973) (KENXI, 2002, acesso
em: 12 maio 2009).



Mas foi pelas ondas do radio que foram realizadas as primeiras experiéncias brasileiras
em EaD. Em 1923, a Fundacao da Radio Sociedade do Rio de Janeiro transmitia programas de
literatura, radiotelegrafia e telefonia, linguas, entre outros. O radio também foi utilizado no
Movimento de Educagédo de Base — MEB (1956) e pelo Projeto Minerva, que transmitia cursos
em cadeia nacional por emissoras de radio (1970) (KENSKI, 2002, acesso em 12 abr. 2009).

Também no inicio da década de 70, a televisdo comegou a ser utilizada com o
surgimento do dstema Avancado de Gomunicacbes Interdisciplinares (Projeto Saci) e,
posteriormente, pelos Telecursos de 1° e 2° graus (1978). A partir dos anos 80, as instituigdes
adotaram o uso de computadores, video-tapes e telefones nos cursos por correspondéncia,
visando auxiliar a aprendizagem do estudante. Atualmente DVD's, o radio, a TV e ainternet ja
estéo incorporados ao sistema de EaD.

Nos ultimos anos, esta modalidade tem crescido em grande escala, com a expansao de
cursos e de instituicdes na modalidade Educacdo a Distancia. Entre os anos de 2004 e 2007,
aumentou em 213% o0 numero de alunos neste sistema, sendo que, em 2007, mais de 972.000
pessoas fizeram algum tipo de curso nédo presencial. Até marco de 2009, existiam 5.636 polos
de apoio presencial vinculados a 145 instituicdes credenciadas, para a modalidade de educacdo
a distancia, pelo Ministério da Educagéo (MEC) (REIS, 2008, acesso em 12 de abr. 2009).

GCom a explosdo da oferta de cursos, as discussbes em torno das vantagens e
desvantagens da EaD cresceram em proporc¢des semelhantes. Muitos educadores oriundos do
ensino formal, assim também como parte da sociedade, questionam a eficacia e a validade do
ensino oferecido sem a convencional presenca de professores e estudantes em sala de aula.

Todavia, 0 uso dos meios de comunicacdo, para a difusdo de contetdos educativos,
precisa ser discutido, observando o publico para o qual essas informagdes sdo produzidas e
transmitidas. Isto, porque o desenvolvimento da tecnologia contribuiu para uma mutagéo nas
formas de se pensar as possibilidades do processo ensino-aprendizagem. Segundo Giddens
(apud Belloni, 2001), as velozes mudancas surgidas nas “sociedades radicalmente modernas’,
mais claramente visiveis no avango das tecnologias de informagdo e comunicagdo (TIC),
provocam, sendo mudancas profundas, pelo menos desequilibrios estruturais no campo da
educacgdo, dando origem a inéditos estilos de vida e de consumo, novas maneiras de ver o
mundo e de aprender, tanto de maneira formal quanto autbnoma. Para Belloni:

A EaD tende doravante a se tornar cada vez mais um elemento regular dos sistemas
educativos, necessario ndo apenas para atender a demandas e/ ou grupos especificos,
mas assumindo fungBes de crescente importancia, especialmente no ensino pos-
secundério, ou seja, na educacgdo da populagdo adulta o que inclui o ensino superior
regular e toda a grande e variada demanda de formacgdo continua gerada pela
obsolescéncia acelerada da tecnologia e do conhecimento(BELLONI,2001, p. 04).

Partindo do principio de que a educagdo é um instrumento para a emancipacdo do
individuo nas sociedades de informacéo, Belloni afirma que um novo campo, o da educagéo ao
longo da vida (lifelong education), exige estruturas educacionais correspondentes. A educacdo
ao longo da vida esta mais integrada aos locais de trabalho, a formagdo continuada e as
expectativas individuais de cada pessoa, diante da ampliacdo gradual de ofertas de acesso ao
conhecimento (CARMO et al. apud BELLONI, 2001, p. 05).

Os atuais e futuros esforgos educacionais estardo concentrados em adaptar a oferta de
servicos a esta demanda emergente. Para isso, Belloni afirma que se torna necesséria uma
radical mudanca no atual modelo de ensino superior, pautado no intensivo uso de mao-de-obra



altamente qualificada (o professor na sala de aula, com um ndmero reduzido de alunos). Tais
transformacgdes passam pelos investimentos em tecnologia, melhorando a produtividade e a
autonomia dos sujeitos aprendentes:

O aumento da adequacdo e da produtividade dos sistemas educacionais vai exigir
necessariamente, nesta passagem de século e de milénio, a integracdo das novas
tecnologias de informacgdo e comunicagdo, ndo apenas como meios de melhorar a
eficiéncia dos sistemas, mas principalmente como ferramentas pedagbgicas
efetivamente a servigco da formagéo do individuo autbnomo.

A autonomia do sujeito € um dos principais diferenciais explorados na Educacéo a
Distancia. A auséncia do professor e das rigidas rotinas de horéarios e tarefas, as quais os
estudantes do ensino formal sGo submetidos, surgem como uma vantagem que pode resultar
na formacdo de individuos mais criativos, flexiveis, independentes e com mais condigdes de
trabalhar em grupos de modo cooperativo e pouco hierarquizado. (BELLONI, 2001)

Bons sistemas de EaD estimulam a convergéncia entre as midias, e desmistificam a idéia
de que todos os sistema ndo-presenciais sejam “frios” e sem interatividade:

(...) o cenario mais provavel no século XX sera o de sistemas de ensino superior
“mistos’ ou “integrados’, que oferecem oportunidades diversificadas de formacéo,
organizaveis de modo flexivel, de acordo com as possibilidades do aluno, com
atividades presenciais e a distancia, com uso intensivo de tecnologias e com atividades
presenciais, mas sem professor, de interacdo entre estudantes, que trabalhardo em
equipe de modo cooperativo. (BELLONI, 2001, p. 7).

Para as instituicdes de ensino superior presenciais que cogitam a implantacéo de cursos
na modalidade, a crise diante na nova e irreversivel realidade € notével. Gestores, docentes e
corpo técnico se véem diante de um novo quadro, onde enquanto uns enxergam a EaD como a
responsavel pela resolucdo de todos os problemas, outros questionam a qualidade do ensino
oferecido e até os rumos da Instituicdo que, até entdo, manteve suas fronteiras limitadas ao
espaco fisico de salas de aula. A compreensdo do que € a EaD, seus beneficios e desafios, exige
rupturas de (pré)conceitos que permitam a visualizacdo de novos cenarios correspondentes as
necessidades da sociedade contemporanea.

A aparente falta de vinculo entre o aluno e a escola surge como guestionamento para 0s
adultos que hoje frequentam escolas e cursos de graduacdo. Aos poucos, varios deles ja estdo
experimentando esta possibilidade, enquanto que, para as criangas e os adolescentes de hoje,
isto ja ndo é novidade. As comunidades virtuais, 0s jogos em rede, o compartilhamento de
materiais digitais estéo no cotidiano desses novos consumidores que, em breve, fardo uso da
Educacdo a Distancia de modo familiar. Para este publico os meios de comunicagdo deixaram
de ser apenas difusores, mas assumiram a condi¢cdo de ferramentas facilitadoras para a
producdo de novos conteldos.

Na EaD, esta realidade pode ser ainda mais palpavel. O aluno tem possibilidade de
receber os conteldos, ressignifica-los e ainda compartilhé&-los, com outros aprendentes, por
meio dos ambientes virtuais de aprendizagem (AVA's), formatando novos sentidos.

Martin-Barbero ressalta que uma das grandes resisténcias dos educadores em relacéo
aos meios de comunicagdo, e aqui estendemos também para a EaD, € a abertura para novas
linguagens. Ao referir-se a educacgéo infantil, o tedrico afirma que nos paises da América Latina,



salvo algumas excecOes, existe uma forte restricdo em incentivar 0 processo criativo e
auténomo dos estudantes:

As pessoas ndo estdo preparadas para seguir a diversidade vocacional das criancas,
para poder estimular, e ndo meter tudo num mesmo molde, porque esse é um
momento chave, no qual vai se exercitar a liberdade ou a submissio (MARTIN-
BARBERO, 1999,p.75).

Por isso, ele é contundente ao afirmar que € necessaria uma revisdo na organizacao da
aprendizagem. A proposta € um modelo néo-linear, acompanhando os jovens da atualidade
gue ndo pensam e nem se portam de forma linear, ao mesmo tempo em que trabalham com
inferéncias muito fortes. (MARTIN-BARBERO, 1999, p.76).

Ao discorrer sobre sua inquietacdo e mudancgas conceituais que sofreu diante da anélise
dos fendmenos sociais, Jesus Martin-Barbero coloca também um convite para a mudanca:

Vinha eu da filosofia e, pelos caminhos da linguagem, me deparei com a aventura da
comunicagdo. E da heideggeriana morada do ser fui parar com meus 0ssos na choga-
favela dos homens, feita de pau-a-pique, mas com transmissores de radio e antenas de
televisdo. Desde ent&o, trabalho aqui, no campo da mediagdo de massa, de seus
dispositivos de producdo e seus rituais de consumo, seus aparatos tecnolégicos e suas
encenacles espetaculares, seus codigos de montagem, de percepg¢éo e reconhecimento
(MARTIN-BARBERO, 1987, p.15).

CONSIDERAGOES FINAIS

A Educacdo a Distancia tem-se desenvolvido e trazido a tona inimeros questionamentos
e convites a reflexdo. Nao apenas com o objetivo de engrossar as vozes dos “integrados’, que
pregam o0 uso das novas tecnologias como sendo a solugdo para todos o0s problemas
relacionados as caréncias educacionais comuns a diferentes paises no mundo.

A globalizacdo e a proliferagdo massiva dos meios de comunicagdo ampliaram a
interatividade entre emissores e receptores, de forma que estas fungdes se invertem a todo
instante nas infinitas possibilidades existentes nas redes de comunicagao.

A evolugdo da EaD ilustra com muita nitidez a necessidade de expansdo e
aprofundamento dos estudos em educagéo-comunicacdo. Esta é uma modalidade de ensino
gue cada vez mais deve preencher lacunas deixadas pelo ensino presencial, ao mesmo tempo
em que fomenta novas possibilidades criativas por parte de emissores-receptores.

Vivemos num continente onde precisamos modificar nossos olhares, nossos lugares de
perguntas e respostas. Reflexdes e teorias européias ou estadunidenses podem criar, em ngs,
um pensar-refletir descontextualizado de nossas culturas.
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